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Resumo

Por meio de um breve resumo histérico evolutivde eslato pretende expor os diversos
paradigmas que foram utilizados por inUmeras gesaad longo dos anos, que influenciaram
e marcam até hoje a sociedade. Busca-se exploreora®itos e teorias, refletir sobre as
mudancas socio-educacionais e analisar as trarsfées ocorridas ao longo do tempo para
entender sua trajetoria e influéncia na praticaagédica, seus reflexos na agdo docente, para
repensar a docéncia e colaborar desta forma paomsirucdo de uma pratica pedagogica
diferenciada. Os paradigmas da ciéncia influendiadas as areas do conhecimento, e de
forma especifica a Educacdo e por consequéncigatacgpmpedagogica e a formacao de
professores, surge a importancia de estudar ewsqutaf esta tematica a fim de colaborar nas
mudancas e transformagfes na Educacdo. A metodolEgeou-se em uma abordagem
qualitativa do tipo pesquisa-acao, intencionadam@sformacao participativa em que sujeitos
e pesquisadores interagem na producao de novoga@orentos. Este processo de acao teve
como participantes vinte e trés professores qusacaim a disciplina de Paradigmas
Educacionais na Pratica PedagoOgica do Mestrado doctaE€do de uma universidade
particular de grande porte no Parand no segundestemde 2006. Incluiu revisao
bibliografica acerca dos paradigmas educacionaiglinido em conservadores e inovadores.
Discorre-se sobre o paradigma newtoniano cartestams abordagens conservadoras que
visam a reproduc¢éo do conhecimento, a ruptura gasseligma e a busca pelo paradigma da
complexidade ou emergente na acdo docente. Assdidesl coletivas do grupo a partir das
producdes individuais permitiu perceber que a fpedagogica e todas as areas do
conhecimento tém sido desafiadas a buscar a coit@texe superar a visédo reducionista que
ainda persiste nas Universidades, com a intencaccodestruir uma acao pedagogica
transformadora, critica e reflexiva baseada em aradigma emergente que va de encontro
as necessidades atuais de Educacgdo. Com este epigssivel delinear que os paradigmas
influenciam a pratica pedagoégica dos professorgaeeser educador nos dias atuais exige
uma opcéo paradigmética que permita a formacaces siumanos criticos, produtores e
promotores do conhecimento.

Palavras-chave:Paradigmas Educacionais; Paradigma newtonianestainb; Paradigma da
Complexidade.
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Introducao

Uma pratica pedagdgica que propicie uma aprendizaggitica e
transformadora deve ser assentada em paradigmeasiores. Porém, para entender o
gue é um paradigma inovador e o que levou muitofegsores a desenvolver uma
acdo de reproducédo e fragmentacdo deve-se reafirminvestigacao historica a fim
de identificar quais foram os paradigmas que cari@eram a ciéncia e a Educacéao.

Por meio desta pesquisa-acdo num processo quevenvmoducao individual
e coletiva foi possivel delinear os paradigmas exmaslores e inovadores que
influenciam a pratica pedagogica. Assim foi podsientificar como era o aluno, o
professor, a metodologia e a avaliacao realizdoa®, como tracar uma nova visao
paradigmatica proposta pela ciéncia para a soctedadl, visando um aprendizado
significativo.

Entende-se por paradigmas, de acordo com Moraé8)1®dos os modelos e
padrées compartilhados por grupos sociais que pErmexplicacdes de certos
aspectos da realidade. A influéncia que estes iganas exercem na educacao
acarretam em buscar conhecé-los e identificar qosislesafios que um docente
enfrenta hoje para garantir um aprendizado de adpdi.

Um paradigma significa um tipo de relagcdo muitatfpoique pode ser de
conjuncdo ou disjuncdo, que possui uma naturezaealdgntre um conjunto de
conceitos mestres na concepcao de Morin (1994)b&amé importante considerar
como afirma Behrens e Oliari (2007) que a aceitagficesisténcia a um paradigma
reflete diretamente na abordagem tedrica e pré@écatuacdo dos profissionais em
todas as areas do conhecimento. Para Behrens e (@087) o ser humano edifica
seus paradigmas e olha o mundo por meio delegrdesentre o que € certo e errado,
dai a importancia do olhar dos pesquisadores egsofes.

Para Khun (In: BEHRENS, 2003, p.27) paradigma écanstelacdo de
crencas, valores e técnicas partilhadas pelos nosnoleruma comunidade cientifica”.
Na filosofia platbnica o paradigma € considerado mmmndo de idéias que foi
introduzido recentemente como conceito da cielBRANDAO, 1991).

Um paradigma para YUS (2002 p.25) € “um conjuntaatgas que define

gual deve ser o comportamento e a maneira de sFspteblemas dentro de alguns
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limites definidos para que possa ter éxito”. Nes#ntido, pode-se afirmar que um
paradigma pode determinar comportamentos em tadaseas do conhecimento, dai
a importancia de seu estudo.

E fundamental lembrar que toda evolucdo social kada por cenarios de
guestionamentos. Agora, 0 momento que se vivengiida na Opgao por um nNovo
paradigma na acgédo docente. Behrens (1996) enfecaegtia nova visdo o professor
precisa ser ético e afetivo, ter uma boa relacan seus alunos e colegas; deve
utilizar metodologias inovadoras que atendam assstdades de uma producéo do

conhecimento e deve ser capaz de trabalhar e apremah seus pares.

. METODOLOGIA

Este processo de acdo teve como participantes @@spores de ensino
fundamental, médio e universitario que cursaram istiglina de Paradigmas
Educacionais na Pratica Pedagégica do Mestradoderoaédo de uma universidade
particular de grande porte no Parana no segundestentdo ano de 2006. Tratou-se
de um processo de pesquisa com uma abordagematjualitpo pesquisa-agéao.

Para tanto, foram propostas na primeira fase &individual de textos sobre
os paradigmas conservadores em cada abordagem épadag(tradicional,
escalanovista e tecnicista). Na segunda fase igaedb dos paradigmas
contemporaneos (progressista, holistica e ensinopasquisa). Producéo individual
e coletiva acerca dos paradigmas. Na terceiradiasessao acerca dos paradigmas e
reflexdo sobre a pratica pedagodgica. Na quarta tasestrucdo de um artigo sobre a
tematica investigada.

A producédo individual e coletiva subsidiou as dssfies que propiciaram a
construcdo tanto do marco teérico da pesquisa carpmposicdo de uma pratica
pedagdgica inovadora que possibilite a superacdovidao conservadora na
reproducéo do conhecimento. Assim, buscar investiganovo paradigma na pratica

docente que contemple a producdo critica dos canbatos.

. PARADIGMAS CONSERVADORES - ABORDAGEM TRADICIONAL,
ESCALANOVISTA E TECNICISTA
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O século XIX e XX foram marcados pela influéncia gensamento
newtoniano cartesiano que segundo Behrens (2005)stia na separacao da mente e
matéria e fragmentacdo do conhecimento em divgrsai®s para buscar maior
eficacia. Tal forma de pensamento levou o homenividid o conhecimento em
guantas partes conseguisse e foi adquirindo desteafuma visdo fragmentada da
realidade que o cercava.

O modelo nos remete a situacdes incomodas, pdis oestexto as regras sao
impostas e os conteudos e procedimentos didat@osem nenhuma relacdo com o
cotidiano do aluno e muito menos com as realidadesis. (LIBANEO,1986).

Neste paradigma encontra-se a abordagem tradiciondé o aluno é
caracterizado como ouvinte, receptivo e passivae dgprender sem questionar
enquanto que o professor € o dono da verdade,itatitore trata seus alunos com
uniformidade.

A metodologia aplicada focaliza-se na aula expasidipenas. O conteudo é
apresentado pelo professor como pronto e repetiidnfase é “escute, leia, decore e
repita”. A avaliagdo é feita por meio de verificag@e curto prazo (exercicios para
casa) e de prazo mais longo (provas escritas)s eldorma repetitiva e mecanica.

Segundo Libaneo (1986, p.24),

Na relacao professor- aluno, ha o predominio dariglaide do professor que exige
uma atitude receptiva do aluno e impede qualquauoicacao entre 0S mesmos no
decorrer da aula. O professor transmite o contetmldorma de verdade a ser
absorvida, em conseqléncia, a disciplina imposta ¥eio mais eficaz para

assegurar a atencao e o siléncio. A aprendizagemegtiva e mecénica, garantida
pela repeticdo. A avaliacdo se da por verificagdescurto e longo prazo e o

reforco, em geral, € de uma forma negativa (pusi¢cfietas baixas) ou positivas
com classificagfes.

De acordo com Behrens (2005) esta abordagem cazaese por uma postura
pedagogica de valorizacdo do ensino humanistieoceiltura geral.“O tipo de relacéo
social entre pares é reduzida, a natureza dasasaéefde participacdo individual”
(MIZUKAMI, 1986, p.12). O ensino aprendizagem &tei como um fim em si
mesmo, confirmando que este tipo de educacdo wsamsum dos polos da relacéao:

professor limita-se ao fornecimento de receituarios
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Para Alarcdo (2001 p.98) pode-se afirmar que ndovigadicional os
professores ensinam, transmitem e explicam aos skums a ciéncia normal
disponivel, ndo investigam propriamente. Na bastedensino esta a transmisséao e
aquisicdo de conhecimentos, neste contexto o bafegsor era apenas um bom
explicador, “ o aprendente uma entidade abstrata,resto, nem tempo, nem lugar. A
relacéo entre eles era de superioridade e o objeti@ a imitacdo do mestre”. Este
paradigma pensa poder determinar-se a priori osemimentos que o futuro cidadao
precisa dominar para ser um profissional autbnomo.

Por volta de 1930, surge como uma forma de reag@&dagogia tradicional
com a abordagem escalanovista onde o0s enfoques a&contrados
predominantemente nos sujeitos. Nesta abordageastyn® € um sujeito ativo que
aprende pela descoberta e o professor uma pedadalitnica que facilita a
aprendizagem, € um ser positivo e acolhedor.

Considerando a proposta C.Rogers (teoria rogeriagena abordagem da
énfase a vida psicologica e emocional do individyparecendo a preocupacédo com a
sua orientacdo interna, com o0 autoconceito, coneserd/olvimento de uma visao
auténtica de si mesmo. (MIZUKAMI, 1986).

A metodologia valoriza as tentativas e a import&nddos métodos sem
modelos prontos. A avaliacdo é a busca de meta®giese considera 0s aspectos
além dos conteudos, pois o aluno devera assunpomeabilidade pela forma de
controle de sua aprendizagem. (MIZUKAMI, 1986)

No final dos anos 60, inspirada na Revolucdo Inthlss com o objetivo de
adequar o sistema educacional a orientacdo pedtondmica do regime militar
(LIBANEO, 1986, p. 31) surge a Escola Tecnicistaapsauprir a deficiéncia do
mercado, que precisava de individuos capazes dmutexefuncdes especificas, ou
seja, a escola se tornou uma formagao para ataadwrcessidades do mercado.

Vale ressaltar a posicdo da escola neste contéutmiona com o sistema
capitalista: uma escola que articula a formacéaaldioo como sistema reprodutivo e o
integra na maquina do sistema global” (MIZUKAMI, 59$.28,29).

Nesta escola o professor é um planejador, é urdeslmacao entre a verdade
cientifica e o aluno. Enquanto os alunos sdo remips de informacdes,
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condicionados, passivos, obedientes e responsiposados de criticidade,
competentes e eficientes para aquela funcao gamfoeinados.

A metodologia empregada visa controlar o indivigh@yante objetivos pre-
estabelecidos, com énfase na programacao, endatesposta certa. O aluno para ser
bem avaliado tem que ter memodria e retencdo porégassim que é cobrado, a

avaliagcado tem como énfase o produto.

4. TRANSICAO DE PARADIGMAS

Desde o final do século XX, vive-se uma transicama@igmatica, buscando
um novo paradigma que demanda uma revisdo na desawundo, de sociedade e de
homem. O contexto no qual a sociedade esta inseoidsiste num universo menos
previsivel, mais complexo, dindmico, criativo erplista, numa danca permanente,
um mundo sujeito a variagcbes e criatividade. A ad@o tem papel essencial neste
processo paradigmatico transformador, a mudancandepde uma nova visdo. O
ensino precisa ser compativel com a nova leituramdedo advindo da visao
sistémica e complexa do universo.

A viséo fragmentada ocasionada pelo paradigma méavio cartesiano levou
a reproducdo do conhecimento, e quanto mais o atbega ao nivel superior de
ensino mais ocorre esta fragmentacdo. Levou ososlansentarem em fileiras, a
serem privados de questionar a escola, pois 0s osesi@io tinham direito de
guestionar, ou seja, os alunos ficavam impedidosedexpressarem. Estes fatores
podem ser facilmente visualizados ainda nos diaaisat Tais aspectos colocados
permitem entender a crise da educacéo, com a nadssle superar tal paradigma.

Este modo de ver a educacéo foi util, teve seusffméos, mas € importante
salientar o entendimento deste contexto para peranitlentificacdo do paradigma
newtoniano-cartesiano e a necessidade da mudamgédigmatica para uma nova
abordagem. De acordo com Behrens (apud: Moran, tMasBehrens 2005) o
processo de mudanca paradigmatica atinge todassaglicdes, o que exige das
pessoas uma aprendizagem constante, diferenciadaaglora.

Ha contribuicbes do racionalismo cartesiano conéoaiirma Cardoso (1995)

como trés aspectos decisivos para a formacao dealdede racionalista moderna: o
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método analitico que consiste na divisdo do confetio em campos cada vez mais
especializados para se obter maior eficacia, o goiimda razdo e a concepcgao
antropoldgica dualista que consiste na divisdeanatéria e mente.

E importante colocar que o paradigma newtoniantesiano ndo foi um erro,
e sim foi importante para constituir uma trajet@pera a evolugdo do pensamento
humano. Este paradigma focalizou a especializafoopds uma visdo que separou
mente, corpo e espirito para examina-los espeddimante. Mas tal forma de ver o
conhecimento apresentou-se limitada diante dadadéeatual que teve um progresso
cientifico-tecnoldgico grande, ou seja, o paradigmgente ndo consegue mais
contemplar tal realidade.

No final do século XX, a ciéncia e a Educacao pagsar mudancas, que aos
poucos rompem o0 passado, vdo delineando uma nosi@dade, com novos
caminhos, num periodo caracterizado pela busca athecimento, pela auto
realizagdo, num “mundo concebido em termos de @&meinter-relacdes, teias,
movimentos... em constante processo de mudancarardgdormacao” (BEHRENS,
2003).

5. PARADIGMA DA COMPLEXIDADE - ABORDAGEM HOLISTICA,
PROGRESSISTA E ENSINO COM PESQUISA

O paradigma inovador que pode ser chamado de Baradla Complexidade,
sistémico ou emergente propde que o0 homem sejaliziado como um ser indiviso,
numa perspectiva de alianca e encontro, buscandoagéo pedagdgica que leve a
producdo do conhecimento e busque formar um inglvisujeito de sua propria
histéria.

Esta alianca proposta por Behrens (2005) podeoseemplada através de trés
abordagens, a abordagem holistica, progressistsimoecom pesquisa.

A proposta da complexidade é a abordagem tranptiisui, que de acordo
com Behrens (2005) € uma atitude no grau maximeelzgdes na integracdo das
disciplinas que permite a interconexdo dos contgudo sentido de auxiliar na

unificagcdo dos conhecimentos e na compreensaoatidage e dos fenbmenos e a
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mudanca de paradigma, abandonando o reducionisentequpautado a investigagéo
cientifica em todos os campos e dando lugar awdatle e ao caos. Tanto a teoria da
relatividade quanto a teoria quantica implicam eessidade de olhar para o mundo
como um todo indiviso (Moraes 1997), sdo mudartcassformacdes que exigem um
pensar diferente da sociedade, considerando oassctos que eram simplesmete
excluidos das teorias, dos paradigmas, da fornpeaiear.

A viséo sistémica ou holistica visa o resgate ddsmano em sua totalidade,
considerando o individuo em suas inteligéncias iplaf. O aluno desta escola
apresenta-se como um ser complexo, Unico e compeigume possui um professor
gue instiga, repensa por que esta formando e hralmaima metodologia em parceria,
buscando uma pratica pedagodgica critica, reflevavaliacdo visa o processo e o
crescimento gradativo.

A dimensédo que se pretende com uma perspectiéansis € que o homem
recupere a visdo do todo. (BEHRENS, 2002). Confoafirena Behrens (2002) o
todo é trabalhado na abordagem holistica consideratdo somente a razao e
sensacao, mas também sentimentos e intuicéo.

Na visdo holistica (CARDOSO, 1995; CREMA, 1995; GATR000; WEIL,
1991), o processo escolar de ensino-aprendizageponéiderado de maneira
complexa em que os fenébmenos (fisicos, sociaisiqas...) sdo inter-relacionados e,
portanto, devem ser estudados sob o enfoque dalipasde sistemas integrados.
Concebendo, assim, a construgdo do conhecimentoartr mla reflexdo, da
curiosidade, criticidade, impulsionando o educaa@dificar sua autonomia.

A abordagem holistica surge com a insatisfacdo haneao problema com
guerra. O grande desafio desta visdo é a supetacsaber fragmentado transpondo o
racionalismo reducionista. A mudanca do paradignegamicista para o ecoldgico
tem sido objeto de estudo dos educadores crit{SPRA In: BEHRENS, 2005,
p.53). Behrens destaca (2005 , p.30):

Algumas contribuicdes da fisica quéantica, sem eéslgote nem explica-la na
dimenséo da fisica, mas apontar a influéncia desteslos para a construcdo desse
novo paradigma no que concerne a nova visao deandechomem e de educacéo,
buscando as inferéncias, 0os pressupostos e osnpentes que possam auxiliar no
entendimento da ruptura na busca de paradigmaadooss na pratica pedagdgica

Capra complementa afirmando (1985, p.72):
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Em contraste com a concepgdo mecanicista cartesiaviado de mundo que esta
surgindo a partir da fisica moderna pode caraeese por palavras como
organica, holistica e ecologica. Pode também seordmada, visdo sistémica, no
sentido da teoria geral dos sistemas. O univerémdde ser visto como uma
magquina composta de uma infinidade de objetos, paralescrito como um todo
dindmico, indivisivel, cujas partes estdo essemente inter-relacionadas e s6
podem ser entendidas como modelos de um processum

A abordagem progressista visa a transformacaalsa¢em como precursor
0 educador Paulo Freire (1992), esta abordagemabasformacdo do homem
concreto, cidadao do seu pais e do seu mundofdrarelor da sua realidade.

O aluno nesta abordagem é um participante daedh#mativa, que necessita
educar-se permanentemente, € um sujeito da pr@xigrofessor estabelece uma
relacdo horizontal com seus alunos, possibilitav@neia grupal, empenha-se na luta
em favor da democratizagéo da sociedade (FREIRR2)19

Na abordagem progressista (MORAES, 1997; FREIRB6;1BREIRE, 1992;
GADOTTI, 2000), considera o aluno como ser origialico e indiviso, um ser de
relacdes, contextualizadas e dotadas de inteligémoiltiplas. Possibilita as relacbes
pessoais e interpessoais do ser humano, visandsca lbla ética, da harmonia e da
conciliagao.

Segundo Freire:

O professor aprendendo junto com os alunos, serar séd antemdo, o que

resultaria disso, mas inventado o conhecimentoantiera aula, junto com os

estudantes. Esse € um momento complexo do estugiap@io habito do estudo se

desenvolve. O material de estudo se transformalakédo entre professor e aluno é
recriada (1986, p.108).

A metodologia busca diferentes formas de dialogggoalibertadora e
democrética, provoca reflexdo critica. A avaliacdo continua, processual e
transformadora.

Para Gadotti (2000, p.102), “a pedagogia conseraabdomilha o aluno e a
pedagogia de Paulo Freire da dignidade ao alunog¢amdo o professor ao lado dele
— com a tarefa de orientar e dirigir 0 processcativn”.

O ensino com pesquisa tem como desafio provocapeacéo da reproducéo
do conhecimento para a producao e tem o alunorefessor como pesquisadores. O

aluno deve agir com criatividade, Behrens (20084).complementa “O aluno
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precisa ser instigado a avancar com autonomia, @gemir com propriedade, a
construir espacos proprios, a tomar iniciativagagicipar com responsabilidade,
enfim a fazer acontecer e a aprender a aprender”.

O professor atua como uma viséo critica e prop@mrender a aprender”. A
metodologia é baseada no questionamento reconstrirstiga o trabalho em equipe,
e tem como foco a pesquisa. A avaliacdo nesta apend caracteriza-se como
continua, processual e responsabiliza o aluno thitaprocesso.

A avaliacdo acontece de forma continua, processuphrticipativa, sem
carater punitivo: o aluno é responsavel pelo sserdpenho. E necessario reduzir os
espacos da sala de aula expositiva ampliando oc@egpara pesquisa e formas
diferenciadas de aprendizagem que possam proparcmnomentos para a criacdo e
provocacao de situacdes desafiadoras. Demo (1996, 18) colabora afirmando

gue o aluno:

Deve poder se movimentar, comunicar-se, organieartgbalho, buscar formas
diferentes de participacao, a par de também predesailencio, disciplina, atencao
nos momentos adequados. Supde ainda reorganitancde trabalho, talvez nédo
mais em aulas de 50 minutos, substituindo-as portempo maior que permita
desenvolver tarefas mais participativas e profunBas vez da carteira individual,
provavelmente seria melhor mesas redondas. Em wesflehcio obsequioso, seria
preferivel o barulho animado de um grupo interessad realizar questionamentos
reconstrutivos.

CONSIDERACOES FINAIS

A intencdo deste relato foi descrever o procegsspesquisa-acao realizado
por um grupo de 23 professores que investigaratndasam e refletiram sobre a
problematica proposta. A investigacdo permite lemarpontos essenciais para
entender a trajetoria da educacdo ao longo dos anaspropria influéncia dos
paradigmas na educacao.

Tal trajetéria destaca o paradigma da complexidam®eo um desafio da
atualidade, num processo de identificar a melhaodwdogia de trabalhar na pratica
pedagdgica visando a formagdo de um individuo cetoplNeste sentido, o
paradigma emergente com a alianga proposta poreBgh(2005) oferece trés

abordagens que se apresentam inter-relacionadasnetgm a construcdo de uma
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pratica pedagogica alicercada em pilares solidas mprmitem uma acao docente
critica, transformadora e reflexiva.

Cada professor e cada aluno tem sua forma de vemalo. Isto dependera
de sua vivéncia anterior: cabe a cada individuedesta melhor forma de trabalhar e
aprender “buscando a superacao da reproducdo gam@dacdo do conhecimento”.
(BEHRENS, 2005) O aprofundamento neste tema, pao o convivéncia com 0S
docentes no processo de pesquisa-acao permitebpergee paradigmas podem
determinar a acdo pedagoégica em que muitas pefssaas formadas e influenciar a
opcdo paradigmatica do professor. Essa constategdete para a responsabilidade
do professor perante seus alunos. O docente ao pptaum paradigma da
complexidade necessita entender o mundo que o &lue@ seu contexto, assim em
gue paradigma quer atuar e buscar dentro deldiaagi enquanto professor. Neste
sentido, o paradigma da complexidade exige a faimate um aluno profissional
competente, justo, solidario, que seja sujeitoudepsopria histéria e construtor de um
mundo mais igualitario e feliz

Ser educador nos dias atuais depende da opcadigmética que pode
possibilitar um ensino que contemple o aluno comaado, que entenda a sociedade
e as suas reais necessidades, que permita a farndac&eres humanos criticos,
produtores de conhecimento, trabalhando com umeaeda que resgate os valores e

gue seja acima de tudo um ato de amor.
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